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1. Einleitung

Die Pisa-Studien haben dazu gefuhrt, dass Bildumgehin der Gesellschaft
eine grof3e Bedeutung bekommen hat.

Das ,Erlernen von Kompetenzen ist wenigstens vom bkee her die
Zielrichtung® (Schleicher - Pisa Koordinator -,201th: Erziehungskunst
11/2010, S.36).

Das bedeutet, Kinder sollen Zusammenhange verstehe@rhinterfragen, sich
und anderen verstandlich machen sowie FachwissenAlitag anwenden
konnen.

Die neuen saarlandischen Kernlehrplane fir die @cimule tragen dieser
Entwicklung Rechnung, indem sie fordern, dass ,uidlt und Aufgaben so
(weiter)entwickelt ~werden, dass sie zu mehr  Setightkeit,
Handlungsorientierung, Kommunikations- und Argunaginhsfahigkeit flhren.
Dem aktiv-entdeckenden ist gegeniber dem passepteen Lernen ein
hoherer Stellenwert einzuraumen® (Saarlandischemligbrplan Mathematik
Grundschule 2009, S. 4).

Auch miussen Schulen heute der UN-Behindertenremhtgintion Rechnung
tragen und von der Integration, die Kinder den Bgdngen der Schule anpasst,
zur Inklusion kommen, welche die Rahmenbedingurdgm Bedtrfnissen und
Besonderheiten der Kinder anpasst (naelw.bildungsklick.de Inklusion: eine
Verpflichtung zum Systemwechsel, 30.07.2010).

Fur die Umsetzung all dieser Gedanken ist unserashkens die Montessori-
Padagogik besonders geeignet.

2. Maria Montessori und ihr padagogisches Konzept

2.1 Maria Montessori

Maria Montessori wurde 1870 in Italien geboren. Siedierte als erste
italienische Frau Medizin und arbeitete zuné&chst aflem mit geistig
behinderten Kindern. Aus ihren dabei gewonnenemHfuihgen entstand ein
eigenes Erziehungs- und Unterrichtskonzept. Diesstste Maria Montessori
dann auch bei gesunden Kindern ein und entwickeftedurch vielfaltige
Beobachtungen sowie durch praktische Alltagserfagen weiter. Ein
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umfangreiches Erprobungsfeld hatte sie durch digcliung ihres ersten
Kinderhauses 1907 in Rom. Hier bekamen verwahrigst3enkinder durch sie
Erziehung und Unterricht. Angespornt durch ihreokgg mit diesen Kindern
brachte sie ihr Wissen zunachst Erzieherinnen geretn Land naher. Weitere
Kinderhauser entstanden. Ab 1924 wurde ihre Padkgoyg italienischen
Grundschulen angewendet. Durch Kontakte zu hockgangPersonlichkeiten
konnte Maria Montessori ihre Ausbildungskurse nior im eigenen Land
sondern weltweit halten und so ihr Wissen an isteegte Padagoginnen und
Padagogen weitergeben. Auch heute ist ihr Konzetgrnational verbreitet.
Maria Montessori starb 1952 in den Niederlanden.

2.2 Allgemeines padagogisches Konzept

LHilf mir es selbst zu tun“ — steht als Leitsatz eiibden Gedanken der
Montessori-Padagogik.

Etwas selbst zu tun gelingt Kindern am Besten mem Umfeld, dass ihnen
genug Anregungen fur eine Auseinandersetzung mit\dgt bietet, die ihrem
jeweiligen Entwicklungsstand entspricht. Durch ifdeobachtungen hat Maria
Montessori zeitnah mit anderen Entwicklungspsyop@io so genannte
Entwicklungsstufen bei Kindern festgestellt, walielerer bestimmte Dinge am
leichtesten gelernt werden. Maria Montessori nargiese Stufen ,sensible
Phasen’.

Sie erkannte auch die Unterschiedlichkeit gleiclggt Kinder. Es war ihr
wichtig, dass nicht alle Kinder zur gleichen Ze#sdGleiche lernen mussen.
Vielmehr sollten sie in einer padagogisch vorbetet Umgebung konkret
handelnd die Erfahrungen machen konnen, die flre ilndividuelle
Selbststandigkeits- und Persdnlichkeitsentwicklgagade notwendig sind.

Die Erwachsenen sollten eine entsprechende Umgebahgffen, innerhalb
derer sie dann einerseits Vorbild zur Orientierdeg Kinder sind, andererseits
zuriickhaltender, beobachtender Begleiter, der ruBlkdarf Anregungen und
Hilfestellungen gibt. Achtung und Respekt waren ildvlontessori wichtige
Werte im Umgang mit den Kindern und ein groRer Bchezur
Friedenserziehung.

Durch die Kosmische Erziehung schafft sie einenniah um den Kindern die
Stellung des Menschen in der Welt sowie die gegegseAbhangigkeit aller
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Dinge der Natur zu vermitteln. Als kosmische Aufgabah sie es, die
Schopfung in Form der uns anvertrauten Welt zu besvaund zu erhalten
sowie einen ganz eigenen Beitrag zur Weiterentwrulzu leisten.

3. Umsetzung der Montessori-Padagogik in der Grundule

Der Elterninitiative fir Montessoripadagogik ,Marioléte” e.V. werden laut
dem St. Ingberter Stadtratsbeschluss vom 26.01.2R&aume im
Grundschulgebaude Oberwirzbach zur Grindung eineatgn Montessori-
Grundschule auf Mietbasis zur Verfligung gestellt.

3.1 Die vorbereitete Umgebung

Unter der vorbereiteten Umgebung ist das gesamteub&eld der Kinder zu
verstehen, also vor allem die Klassenraume, alsr das tbrige Schulgebaude
und der Aul3enbereich. Sie werden so ausgestattet &agelegt, dass die
Kinder tberall Anreize und Herausforderungen zuntigsa@in vorfinden.
Innerhalb eines Raumes wechseln sich verschiedeneidBe (z.B. Gruppen-
und Einzeltische, Leseecke, Computerbereich, ...Fnaiflachen ab.
Unterschiedlich hohe Tische und Stihle sowie Bamké Sitzkissen, wie sie
dem ,Bewegten Klassenzimmer” entsprechen, sinden dnterrichtsraumen
vorhanden.

3.1.1 Material

Innerhalb der Klassenrdume ist das jeweils einnmahandene Material ein
wichtiger Bestandteil der vorbereiteten Umgebung).i€f immer fur die Hand

der Kinder gedacht und steht ihnen jederzeit offeRegalen oder Schranken
aufbewahrt zur Verfigung. Die Materialien bieterwgds einen einzigen

isolierten Lernschritt. Das klassische Montessotémal bezieht sich auf die
Bereiche tagliches Leben, Sinnesschulung, kosmigchehung, Sprache und
Mathematik. Es deckt das Gesamtspecktrum der Jadggtufen 1-4 ab und
geht auch durchaus dariber hinaus. Ebenso wird reemes bzw. selbst
erstelltes Material zur Erganzung dieser Bereidvaes fir alle weiteren Facher
zur Verfigung stehen, das den didaktischen Prieziger Montessoripadagogik
— Fehlerkontrolle, Asthetik, Aktivitat, Begrenzungntspricht.

Das stets handelnde Tun im Umgang mit dem Materrabglicht den Kindern

ein Be-greifen aller Sachverhalte. ,Dies hat eipasitiven Einfluss auf das
Lernen, denn je mehr Lernvorgdnge mit eigenem Handerbunden werden,
desto leichter lernt es sich® (Korte, 2009, Wie #@n heute lernen, S.213).
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Die vorrangig eigenstandige Fehlerkontrolle maahtsslbststandig und von der
Bewertung und Beurteilung Erwachsener unabhéngm. s&llt auch der
Hirnforscher Prof. Korte fest. ,Der Lernerfolg igstel grol3er, wenn ein Kind
seine Fehler selbst bemerkt und sie dann korrigigworte, 2009, in: GEO
Wissen Nr.44, S.29).

Die Materialien kdnnen auf Arbeitsteppichen sowatbf Tischen als auch auf
dem Boden benutzt werden.

Dartber hinaus gibt es in jedem Klassenraum sorggegMedienecken®, die
einen umfangreichen Bestand an Kinder- und Jug&adht-) Blchern sowie
Computern mit Lernprogrammen und Internetzugang hadten. Auch
Schulbiicher und Arbeitshefte werden verwendet, mnd€rgrund steht jedoch
das Anlegen und Gestalten eigener Hefte.

3.1.2 Ordnung

Die Lernumgebung der Kinder wird so geordnet sedimss sie den Kindern

Orientierung und Strukturen bietet. Die &uf3ere @ngnsoll so auch zur inneren
Ordnung und diese wiederum zur Konzentration bgpitna

Das vorhandene Material wird sinnvoll nach Themeailoben in den Regalen

und Schranken angeordnet. Es wird bei der Einorglilanauf geachtet, dass die
Kinder von leichten zu immer schwierigeren Ubungefiihrt werden.

Eigene Materialien der Kinder werden in speziel@ndnern und F&acher

untergebracht.

Die bestehende Ordnung in den Schulr@umen ist eonkidndern selbststandig

einzuhalten. Zur Pflege und Erhaltung der vorbeteit Umgebung Gbernehmen
die Kinder eigenstandig und selbstverantwortlichrchgelnde Aufgaben (z.B.

Blumenpflege, Papierdienst, ...).

3.2 Die Rolle der Erwachsenen

Die innerhalb einer Lerngruppe tatigen Erwachsemegieiten die Kinder bei
ihrer individuellen Entwicklung. Dies konnen LehrerErzieher und
Integrationshelfer sein. Weitere Erwachsene (Eltelamdwerker, Kinstler, ...)
konnen je nach Situationsbedarf zeitweise dazukamiae steht wahrend aller
Unterrichtsphasen immer ein Lehrer und moglichsufiga ein  weiterer
Erwachsener als Ansprechpartner zur Verfiigung.

3.2.1 Padagogische Fachkrafte
Padagogische Fachkréafte stellen Lehrer und Erzidlaer die eine staatliche
Anerkennung haben. Zur Absicherung des ,besondepéaagogischen
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Interesses” haben sie aulRerdem das MontessorifDigiworben oder sind
gerade dabei, dieses zu erwerben. Die Lehrkréfierhdie Hauptverantwortung
fur das unterrichtliche Geschehen.

3.2.2 Aufgaben der padagogischen Fachkrafte

Zu den Aufgaben der padagogischen Fachkrafte gehndédchst die Schaffung
und Erhaltung der vorbereiteten Umgebung.

Um die Kinder bei ihrer individuellen Lernarbeitdbmoglichst zu unterstitzen,
missen sie jedes einzelne Kind genau und versgralhibeobachten. Die
padagogischen Fachkrafte Ubernehmen dabei einevealiolle bei der
individuellen Arbeit mit dem Kind, z.B. bei der gelten Einfiihrung in den
Gebrauch eines Materials (sog. Darbietungen) oder andere
Aufgabenstellungen. Die Kinder werden gestarkt, @& &rdem montessorischen
Leitsatz ,Hilf mir es selbst zu tun!* eigenstandigpiterzuarbeiten. Allgemein
tben sich die Erwachsenen jedoch in ZurickhaltumdEingreifen und in der
Lenkung der Kinder zugunsten deren Eigeninitiatimel —aktivitat. Fehler und
Ruhepausen auf dem individuellen Weg zu neuen [Btkessen werden
akzeptiert.

Fur spatere Kinder-Eltern-Lehrergesprache werddrarah der Beobachtungen
ausfuhrliche Entwicklungsberichte angelegt (vgb. Beistungsfeststellung). Um
sich intensiv Uber einzelne Kinder auszutauscheird veine kollegiale
Fallberatung angestrebt.

Neben der individuellen Weiterbildung ist auch di€eilnahme an
Fortbildungsveranstaltungen far die padagogischen achkrafte
selbstverstandlich.

3.3 Unterrichtsorganisation

Die Unterrichtsorganisation entspricht in Bezug ai# Lehrplane und die
Gesamtanzahl der Unterrichtsstunden mindestens dgesetzlichen
Anforderungen.

Die zeitliche Abfolge und die Themenbereiche wergstoch der besonderen
Methodik Maria Montessoris angepasst. Dies bededssts die Stundenanzahl
fur einzelne Facher auf ein Jahr und der Lehrplaadtnauf vier Jahre verteilt
eingehalten wird. Somit entspricht unser Bildungsplder Intension der
Bildungsstandards, die ebenfalls nicht mehr vonrpkelen® ausgehen, die
nach einer jeweiligen Klassenstufe erreicht werdeiissen, sondern von
Kompetenzen, die am Ende der Jahrgangsstufe 4naehasein sollen.
Spezieller Forderunterricht wird bei Bedarf angebot
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Durch die Erfillung der saarlandischen Lehrplane wiso die
Kompetenzorientierung ist ein Wechsel der Schule di¢ Schiler sowohl
wahrend der Grundschulzeit, als auch ein Ubeitrittveiterfiihrende Schulen
nach der 4. Jahrgangsstufe, moglich.

3.3.1 Jahrgangsubergreifende Lerngruppen

Die Altersmischung in jahrgangsubergreifenden Larpgen stellt ein
wichtiges Prinzip der Montessorididaktik dar. Esrden daher bei uns Kinder
der Jahrgangsstufe 1-4 gemeinsam innerhalb einempp®r lernen — im
Anfangsjahr Kinder der Jahrgangsstufen 1-3.

Indem nicht alle zur gleichen Zeit das Gleiche éerrmissen, wird Schule zu
einem Ort, an dem jedes einzelne Kind in seinerefag geachtet und als
Personlichkeit ernst genommen wird. Dies entspri@in Gedanken Maria
Montessoris, dass sich Menschen nach einem indiletuBauplan entwickeln
und dabei in jeweils spezifischen sensiblen Phégetie Aufnahme bestimmter
Sachverhalte besonders empfanglich sind.

Die Vorteile solcher Lerngruppen sind auch wisskafitich belegt.
LAlterstibergreifende Klassen funktionieren oft gukil Kinder sehr gut von
ihresgleichen lernen und die alteren den Schuléfiofflie jingeren noch einmal
aktiv aufbereiten missen® (Korte, 2009, in: GEO $¥is Nr.44, S.28).

Die Mdglichkeiten gegenseitigen Helfens wie aucls lernens voneinander
stellen eine Bereicherung im Leben der Kinder 8arerleben sie sich in einem
solchen sozialen Umfeld in immer wechselnden Rol@ie Jingeren kdnnen
Verhalten und Arbeitstechniken von den Alteren dexndiese wiederum lernen
Verantwortungsbewusstsein und Rucksichtnahme. wagshierarchien und
Konkurrenzverhalten kommen nicht so stark zum Tmagwie in
altershomogeneren Gruppen. Das Miteinander wiedllicher. Auch werden die
Kinder durch die vielfaltigen Moglichkeiten der Bsforganisation innerhalb der
Gruppe weniger stark von Lehrkraften bzw. Erwacbkaabhangig.

Ein weiterer Vorteil bietet sich fur Kinder mit Liggroblemen oder besonderer
Leistungsstarke. Bei Lernproblemen kdnnen Kindegéi als dblich in ihrer
Gruppe verweilen und missen nicht durch ein Sitieéindn die Bezugsgruppe
wechseln. Besonders leistungsstarke Kinder habgegeém die Mdglichkeit,
auch innerhalb ihrer Bezugsgruppe mit alteren uridheeneren Kindern zu
lernen.

Catrin Boldebuch bringt es auf den Punkt, wennssigt: ,So, genau so sieht
heute guter Unterricht aus: Mehrere Altersgruppdaeigen in einem Raum an



unterschiedlichen Aufgaben“ (Boldebuck, 2010, iters-Ratgeber Bildung,
S.25).

3.3.2 Unterrichtszeiten

7.30-8.00 Uhr Offener Beginn mit Freiarbeit
8.00-8.30 Uhr Freiarbeit mit Frihstiickszubereitung
8.30-9.00 Uhr Fruhstick und Hofpause
Morgenkreis mit Musik- und
9.00- 9.30 Uhr Bewegungsphase sowie
Geschichtenzeit
9.30-11.30 Uhr Freiarbeit mit Darbietungen, Sport
11.30-12.30 Uhr Mittagspause
Werkstatten bzw. Ateliers in den
12.30- 14.00 Uhr Bereichen Musik und Kunst
sowie Franzdsisch, Religion,
Forderunterricht

3.3.3 Erlauterungen zu den Unterrichtsphasen

Ein zentrales Prinzip der Montessoripadagogik istFdeiarbeit. Sie umfasst
hier vor der Mittagspause die Facher Deutsch, Ma#itidx und Sachunterricht,
der die Kosmische Erziehung einschliel3t. Nach détalyspause werden die
Inhalte weiterer Facher auch weitmdglichst in Ftee# erarbeitet, es finden
jedoch auch gebundene Unterrichtsphasen statt.

Freiarbeit bedeutet, dass jedes Kind wahlen kaomnamvund mit was es arbeiten
mdchte. An welchem Platz und mit wem es dies tut wie lange es sich mit
einer Sache beschaftigt. Fachertbergreifendes #rbest selbstverstandlich.
Die freie Wahl der Arbeit ist ein sehr bewusstergémg, der mit Beliebigkeit
und planlosem Tun nichts gemeinsam hat. Sie enforéggne innere
Entscheidung, die Aktivitdt und Entschlossenheitraugsetzt. Daflir ist
Selbstkompetenz und innere Disziplin notwendig, gieh innerhalb der
vorbereiteten Umgebung und einer Beziehung zwiscBemachsenen und
Kindern entwickeln kann, die von Akzeptanz und \Wehm&tzung gepragt ist.
Haben Kinder anfanglich Schwierigkeiten in ein siolfes Tun zu finden, ist es
Aufgabe der padagogischen Fachkréfte, sie hiertbatruzu unterstiitzen. Zum
Beispiel durch das gemeinsame Erstellen eines Wacheitsplans.
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Indem die Kinder die Bedeutung der Freiheit flureil@mgene Arbeit erfahren,
werden sie auch lernen, die Freiheit anderer zpekd®ren und sich dort
Grenzen setzen, wo das eigene Handeln die Frahdgrer betrifft. Da auch
dies ein bestandiger Lernprozess ist, erfahren Kiader auch hier
Unterstutzung durch die padagogischen Fachkréafte.

Hervorzuheben ist auch, dass sich die Kinder wahiagr Freiarbeitsphasen
weitaus mehr bewegen kénnen als in herkdmmlicheterdahtsstunden. ,So
hat man erst in den letzten Jahren herausgefuri?ess, ein Mensch, wenn er
sich bewegt, nicht nur die Muskeln besser durckeblgondern auch das Gehirn.
(...) Die besser versorgten Bereiche liegen vor allerder GroRRhirnrinde, die
fur alle Langzeiterinnerungen von hoher Bedeutwtg(i..) Bewegung fordert
nicht nur die Durchblutung und schult den Gleichgéigsinn. Sie reduziert
auch Stress, fordert die Konzentration und scldiet\Wahrnehmung® (Korte,
2009, Wie Kinder heute lernen, S.214ff).

Im ersten Jahr nach Er6ffnung der Schule wird esravéd der vorgesehenen
Freiarbeitszeiten auch haufige gebundene Phasemgain die Kinder an das
freie Arbeiten nach Montessori heranzufihren.

Um mit den Materialien handelnd tatig zu sein, meiasssliese den Kindern
bekannt und sie in den Gebrauch eingeflinrt seies Beschieht regelmafig in
so genannterDarbietungen, meist als Einzellektion. Durch die individuelle
Beschéaftigung mit jedem Kind wird die zwischenmdistie Beziehung positiv
beeinflusst, Akzeptanz und Wertschatzung vergro®exs wiederum wirkt sich
positiv auf die allgemeine Selbstmotivation ausutNinter dem einftihlsamen
Schutz und der kompetenten Anleitung durch erwashs€orbilder’ kdnnen
Kinder vielfaltige Gestaltungsangebote auch kreatitzen und dabei ihre
eigenen Fahigkeiten und Moglichkeiten erkennenwaderentwickeln. Nur so
kann im Frontalhirn ein eigenes, inneres Bild vatbStwirksamkeit stabilisiert
und fir die Selbstmotivation in allen nachfolgendsernprozessen genutzt
werden® (Huther, 2010, in: Erziehungskunst 6/2(8.9).

Wichtig ist bei allen Darbietungen die Vorbildfurdkt der Erwachsenen im
Umgang mit dem Material. Belehrungen durch Worteelsp eine sehr
untergeordnete Rolle.

Fur die Kinder der 3. und 4. Jahrgangsstufe wird zasatzlich zu den
Darbietungen auch verpflichtende gebundene Phasdeng in denen sie
innerhalb ihrer Kleingruppe Einflhrungen zu bestbierm Lehrplaninhalten
bekommen (z.B. schriftliche Rechenverfahren, Autsagiehung).
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Die erarbeiteten Unterrichtsthemen werden taglich Form von
Lerntagebuichern schriftlich festgehalten. Diese spiegeln Uberéict die
Lehrplaninhalte wider, so dass die Kinder bearbeit€themen markieren
konnen. Sie lassen jedoch auch Raum fir eigeneagumgen.

Regelmallig stellen die Kinder auch am Beginn odeleieiner Freiarbeitsphase
ihre Unterrichtsergebnisse der Lerngruppe vor. ®iBsdasentation fordert
sowohl ihre Sprachkompetenz als auch die Fahiglestaktiven Zuhdrens und
ins Gesprachkommens miteinander. ,Wir leben in paradoxen Situation,
sprachlos zu sein in einer grenzenlosen Kommumkatjesellschaft. Was uns
fehlt, ist allerdings nicht die Sprache. Was unisamolen gekommen ist, ist die
Fahigkeit zuzuhoren. (...) Ein Gesprach zu fuhrerebest haufig lediglich die
abwechselnde AuRerung von Standpunkten, moglielstund zeitfullend. Der
Dialog wird zum Monolog, zur Selbstdarstellung. (.Dabei kdnnen wir uns
nur weiterentwickeln, wenn wir von unserem Gegenidgmen® (Mayer, 2010,
Die Kalte darf nicht siegen, S.74ff). Fur ein pn®é Klassenklima und der
Vergrol3erung der Akzeptanz und Wertschatzung dedé€i untereinander ist
dieser Austausch sehr bedeutsam.

Im Rahmen einer moglichst monatlichen Prasentdiskommen aul3erdem die
Angehorigen der Kinder einen ausfuhrlichen Einblick die Tatigkeit der
Lerngruppe. Hier ist Raum um selbstverfasste Lie@adichte, Geschichten,
groRere sachkundliche Arbeiten oder Theaterstuckaufiihren.

Die von Maria Montessori als wichtig erachteteibungen des téglichen

Lebens finden vor allem wahrend der ersten kurzen Freitsphase am

Morgen statt. Die Fruhstlickszubereitung fur die zgaherngruppe und das
Erledigen von Klassendiensten tragen in hohem Mafd 3elbstandigwerden
der Kinder bei. Alltagliche Aufgaben, wie sie indgm Haushalt anfallen,
werden von ihnen erlernt und eingetbt. Die Kindeeriehmen Verantwortung
und erleben, dass jeder einzelne fur die Gruppehtigicist. Das soziale
Miteinander steht hier ebenso im Vordergrund wie der anschlieBenden
Frahsticks- und Hofpause.

Von Bedeutung ist auch der gesundheitliche Aspaktese gemeinsamen
gesunden Friuhsticks. So fragt Martin Korte: ,KanannkKlugheit essen? Die
Antwort ist eindeutig : ja, man kann. (...) In Kanadfwa untersuchte man
Funftklassler und konnte zeigen, dass die Ernahsahg wohl Fahigkeiten wie
Lesen und Schreiben beeinflussen. Obst und Genaligg, auch ungesattigte
Fette, (...) haben einen positiven Effekt* (KorteP20Wie Kinder heute lernen,
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S.206). Auch ein gemeinsames gesundes Mittagessamter dem positiven
gesundheitlichen und sozialen Aspekt in den Schioiittag integriert.

Der Morgenkreis gibt taglich Zeit, gemeinsam mit der gesamten grrppe
soziale Themen aufzuarbeiten und Absprachen ziemiedie die ganze Gruppe
betreffen. In diesem Rahmen wird es auch eine Musiki Bewegungsphase
geben. Der Kompetenzbereich 3 des saarlandischamekeplans Musik wird
dadurch taglich einbezogen. Bedeutsam ist dies dgerdur die
Bewegungsablaufe des Lesens und Schreibens. Bstspthmisch gegliederte
Vorgange, die durch rhythmische und musikalischdivi{it beim Singen,
Spielen und Tanzen als eine Art Reifungshilfe vozltet bzw. begleitet werden
konnen“ (Korte, 2009, Wie Kinder heute lernen, 33f§. Darlber hinaus
finden weitere Bewegungsangebote statt, wie sepsweise in ,Das bewegte
Klassenzimmer” oder ,Klasse 2000“ vorgeschlagendeer Die Bedeutsamkeit
der Bewegung im Schulalltag wurde bereits unter d&spekt ,Freiarbeit*
angesprochen.

Eine gemeinsame Zeit zum Erz&hlen und Vorlesenetuden Morgenkreis ab.
Hier werden unter anderem auch die ,Kosmischenttinngen* einbezogen.

Nach der saarlandischen ,Verordnung — Schulordruiidper die Grundschule
der Zukunft® vom 7. Juli 2005 gibt es auch in ré&gah Schulen die
Mdglichkeit, in den Klassenstufen 1 und 2 Hausaodga innerhalb der
Forderunterrichtsstunden zu erledigen. Wir werdahed keineHausaufgaben
in der Gblicherweise bekannten Form aufgeben. \@&insollen die Kinder aller
Jahrgangsstufen Themen der Freiarbeit zu Hauseesfefy um z.B. Material zu
sammeln oder es als Gesprachsthema mit in ihr ifesl Umfeld einbringen.
Der Lebensweltbezug eines Themas kann so unmitélaeutlich werden.
Auch in Ubzeiten der FGTS ist Gelegenheit, Themesr dFreiarbeit
aufzugreifen. Da wir die Lesekompetenz als wichéigSchltsselqualifikation
unserer Zeit erachten, werden die Kinder aufgefordaglich auch zu Hause
bzw. der FGTS zu lesen. Darliber werden Lesetagebéacigefertigt.

Besonders wichtig ist uns auch dieisbildung kunstlerisch-kreativer und
handwerklicher Fahigkeiten und Fertigkeiten bei den Kindern. Maria
Montessori hat in ihrer Arbeit keinen Schwerpunldralif gelegt. Doch in
unserer heute sehr intellektuell ausgerichteterehslelt stellen diese Bereiche
einen wichtigen Gegenpol dar. Sie verhelfen oft haukindern zu
Erfolgserlebnissen, die in anderen Lernbereichdwigrigkeiten haben. Daher
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ist taglich nach dem Mittagessen Zeit sich aus{ztlkdrn — damit wir alle einen
Ein-druck bekommen.

In Form von Werkstatten und Ateliers, die indivilugenutzt werden kdnnen,
aber auch immer wieder in gebundenen Phasen, weah@eKinder mit den
Themen des Kernlehrplans Kunst und Musik vertraamacht. Mdglichst in
Zusammenarbeit mit Eltern wird es dariber hinauegsmheit geben, weitere
Arbeitsweisen und —techniken aus den Bereichen &tded und Handwerk zu
erlernen,

Die Uber die Ubliche Stundentafel hinausgehendanden geben die zeitliche
Mdoglichkeit dafr.

Franzdsischehrer sollen in diese Phasen ebenfalls eingebuwaetien, um das
Erlernen der franzosischen Sprache bei den Kindamzubahnen. Ein
grundsatzlich bilingualer Unterricht wird nicht asgrebt.

Sportstunden wird es an zwei Tagen innerhalb der Freiarbeitszer der
Mittagspause geben. Die an das Schulgebaude aegezlurnhalle kann
daftr genutzt werden. Auch hier werden sich Freianbond gebundene Phasen
abwechseln.

Am Ende der Freiarbeitsphasen haben tagliche kBezgegungszeiten ihren
festen Platz. Hierbei werden Ubungen zur DehnutrgcBung und Lockerung
von Muskelpartien durchgefihrt, die bei Schulkimdbesonderen Belastungen
ausgesetzt sind.

Auch hier ware der Einbezug von Franzdsischlehngmschenswert.

Der Religionsunterricht wird, sofern er von den Lehrkraften der Schule
gehalten wird, nach montessorischen Gesichtspunktlsm Lehrplan
entsprechend gestaltet werden. Sollten Vertretar Kiechen zum Einsatz
kommen, kdnnen diese auch wie an staatlichen Stlawbeiten.

Spezielle Forderunterrichtsstunden  fir Kinder mit Lese-
Rechtschreibschwache, Dyskalkulie und ohne ausredd Deutschkenntnisse
(z.B. auch bei Kindern mit Migrationshintergrund)endten nach Bedarf
angeboten.

Allgemein werdenProjekttage und -wochen — auch unter Einbezug von
Wandertagen — regelmalRiger Bestandteil des Unterrichts sein.
Unterrichtsgange sind ebenfalls ein wichtiger und wesentlicher Bedteil des
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Schulalltags. Lebensnahes und dadurch auch wiedeneflbergreifendes
Lernen kann hierbei auf unmittelbare Weise statdm Nach Moglichkeit
werden flr einen deutlichen Lebensweltbezug auchopkmtionen mit
aul3erschulischen Partnern angestrebt  (siehe 4. rnElte und
Offentlichkeitsarbeit).

3.4 Kosmische Erziehung und Friedenserziehung

In der Kosmischen Erziehung werden Maria Montessagrundlegende
Absichten ihres Konzepts deutlich. Dem Prinzip Zglneiten lehren bedeutet
Verwirrung stiften, die Beziehung unter den Dingeerstellen bedeutet
Erkenntnisse vermitteln® (Montessori, 1988, KosmescErziehung, S.126)
entsprechend hat die kosmische Erziehung ©6kologjsdiumanethische,
politisch-soziale und religiose Dimensionen — nat ¥ision, das die Menschen
in Frieden zusammenleben. Durch das Studium deurNatd der Okologie
sowie der Kultur sollen Einsichten in Zusammenhange Vernetzungen
zwischen den Menschen und der Welt deutlich werdeder soll sich selbst als
Teil des Ganzen erleben und nach und nach beretteweVerantwortung fir
sich und die Mitwelt zu GUbernehmen. Die Sondenstejl des Menschen, die
Welt verandern zu kénnen, soll jeder auf friedlisdeise nutzen. ,Diesem Ideal
kommt man nur naher, wenn die Ausbildung des kit&dl (,neue Form
intellektueller Bildung“) erganzt wird durch ebenstensive Gewissensbildung
(Verantwortung) und Geflhlserziehung (,Kultivierungeuer Geflhle der
Menschlichkeit“)* (Erler /Erler, 2010, Die KosmisehErziehung, S.8 ). Im
Schulalltag  versuchen wir eine Umsetzung dieser aGieeh.
FacherUbergreifende Blickweisen, Lernen in Projekiied ein harmonischer
Umgang zwischen Erwachsenen und Kindern werden destiagen. Den
Aspekten des Kernlehrplans Sachunterricht flr dign@schulen des Saarlandes
werden daher auch die Kosmischen Erzéhlungen demtédsoripadagogik
hinzugefigt.

3.5 Leistungsfeststellung

.Jmmerhin sind sich die Experten inzwischen eindgss die Noten eine
Objektivitat vortauschen, die man Zensuren nichschweiben sollte. (...)
Zudem vergleichen Noten vor allem die Kinder eikkErsse miteinander, sagen
aber nur wenig daruber aus, ob ein Schiler sichessert hat und wie sein
individueller Leistungsstand ist* (Mens, 2009, @EO Wissen Nr.44, S.44).
.Normiertes Verhalten wird durch gute Noten hondrieman produziert
Schulabschliisse und zukinftige Leistungstrdger & wverliert dabei den
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Menschen aus den Augen. Dieses Festhalten an mexssbral absurd verengten
Leistungskriterien unterteilt Kinder schon in detu@dschule in Gewinner und
Verlierer” (Mayer, 2010, Die Kalte darf nicht sieges.124).

In der Montessoripddagogik geht man davon aus, jeédes Kind durch seine
Arbeit etwas leistet. Diese Leistung dient der @elishkeitsentwicklung und
darf kein Auslesekriterium sein. Noten im herkonuinén Sinn werden daher
frihestens in Klasse 4 gegeben, als Vorbereiturfy dam Ubertritt einer
weiterflhrenden Schule. Doch auch hier werden Ngtenden sonst Ublichen
schriftlichen, aussagefahigen Entwicklungsberichiegleitet. Wir werden uns
bei der Formulierung an den ,Informationen zum Hoklungs- und
Lernprozess (IzEL)’ des Montessori-Landesverbam#gern orientieren.

IzEL entstehen aus den genauen und schriftlicreri@n Beobachtungen der
padagogischen Fachkrafte, den von den Kindern gefiih_erntageblchern
sowie Gesprachen zwischen Kindern und padagogisdéremhkraften. Sie
spiegeln die Personlichkeitsentwicklung, das Seerhlalten sowie die jeweils
individuellen Anstrengungen und die personlichemnf@tschritte wieder. Die
Gesprache mit den Kindern schulen deren FahigkeiSelbsteinschatzung und
—reflexion. Indem alle Kinder merken, dass sie Erkiungsschritte machen,
kann sich ein positives Selbstbildnis entwickel@ute Noten und bestandene
Prufungen sind keine dauerhafte Garantie. (...) DEswwird zu viel auswendig
gelernt, abgeprift und dann wieder vergessen. (.a$ Vangfristig zahlt, sind
Kompetenzen und ein gutes Selbstwertgeftuhl* (La&§4,0, in: stern-Ratgeber
Bildung, S.97).

Lernstandskontrollen fihren alle Kinder zu einem gig passenden Zeitpunkt
durch. Sind bei diesen Arbeiten Fehler entstanki@nnen die Kinder auch hier
konstruktiv daraus lernen. Es wird vermieden, dofon Stoff weiter
voranzuschreiten, wie es sonst ublich ist.

Fur die Eltern und Erziehungsberechtigten gibt ebmmals im Jahr Gespréache
mit ihren Kindern und den padagogischen Fachkrafter die IzEL.

3.6 Inklusion

Inklusion geht von den individuellen Bedirfnissenduden Besonderheiten
jedes Kindes aus. So sollen die Kinder nicht dedBaissen der Schulen
angepasst sondern vielmehr die Rahmenbedingungeimran Bedurfnissen
ausgerichtet werden (naglww.bildungsklick.de Inklusion: eine Verpflichtung
zum Systemwechsel, 30.07.2010).

Der UN — Konvention zur Umsetzung der Inklusion Schulen entsprechend,
stehen unsere Lerngruppen allen Kindern offen: #ten und
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Nichtbehinderten, Lernschwachen und Hochbegabtenheknischen und

Einwanderern, Armen und Reichen. Achtung und RdspekUmgang mit

andersartigen Menschen lernt man nur im taglichesitipgen Umgang mit

diesen. Frieden Uber alle sozialen, nationalen aethdischen Grenzen hinweg
war schon Maria Montessori sehr wichtig (siehe Boémische Erziehung und
Friedenserziehung).

Genauso wie lernschwache Kinder, haben auch Kindemweiterreichenden

Beeintrachtigungen durch die Individualisierung uthas vielfaltige Material

besonders gute Entwicklungschancen.

3.7 Feste und Traditionen

Feste und Traditionen strukturieren das MiteinaniderJahreslauf und sind

wichtige Eckpfeiler um Schule zu einem positivenbéresraum flr Kinder

werden zu lassen.

In jedem Schuljahr sind folgende Veranstaltungegeplant:

- Gottesdienste zum Schulbeginn, Weihnachten, @sited dem Schulende

- Einschulungsfeier

- Feste unseres Kulturraums (Erntedank bzw. HaststéVeihnachten,
Fasching, Ostern)

- Sportfest

- maoglichst monatliche Prasentation jeder Lerngeupp

Daneben wird auch auf Feste anderer Glaubensrgbtunbei Bedarf
eingegangen und deren Traditionen gewurdigt.

Mindestens alle zwei Jahre findet ein Schullandheii@nthalt statt. Dabei ist
eine Kooperation mit dem ©kologischen Schullandheim Gersheim
vorgesehen.

3.8 Montessoripadagogik als Grundlage kompetenzonwierten

Unterrichts
Ein Schulalltag, der wie vorangegangen erlautgigebaut ist, entspricht einem
kompetenzorientierten Unterricht, wie er in deruaken Kernlehrplanen fir die
Grundschulen im Saarland gefordert wird. Ausfihemgu den Merkmalen
kompetenzorientierten Unterrichts von Andreas Remachen dies deutlich. Er
spricht von sechs Merkmalen, die einen solchenrfdokd auszeichnen:
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1.Individuelle Lernbegleitung

Lernende mussen gezielt in ihren individuellen Ilpeozessen begleitet und
unterstitzt werden. Dabei besteht die individuélnbegleitung aus einem
Prozess des genauen Hinschauens und der padagogBebbachtung, der sich
kontinuierlich durch den Unterricht zieht.

2. Metakognition

Der individuelle Kompetenzerwerb steht im Mitteltin Dafir muss es
verstarkt Phasen geben, die eine individuelle Bafanhg von Lernangeboten
ermdoglicht. Das Wissen um eigene Starken und Sdimsvasoll die Kinder in
die Lage versetzen, Verantwortung fur die eigenmtétigkeit zu tbernehmen.
Kompetenzraster und Portfolios werden als geeignathtet, um gemeinsam
mit den Kindern auf informierende und wertschateeAdt den Lernfortschritt
zu dokumentieren, zu reflektieren und neue Entwigbaufgaben
herauszuarbeiten. Selbstwirksamkeit wird als wgghtiFaktor fur die Erhaltung
von Motivation erachtet.

3.Vernetzung von Wissen und Fertigkeiten

Den Kindern soll deutlich werden, wie einzelne Wissbereiche und
Fahigkeiten systematisch aufeinander aufbauen ensloien erleben, wie sich
neues Wissen an bestehendes anschliel3t. Darausglielhmdsich ein
anwendungsbezogener Transfer auf andere Bereiche.

4.Ubung und Uberarbeitung

Ergebnisse werden nicht nur als endgultige, zu teewi® Produkte gesehen,
sondern als Zwischenprodukte an denen weitergeatbeerden kann. Ein
produktiver Umgang mit Fehlern kann in der Uberddog von
Unterrichtsergebnissen eine konstruktive und psake® Umsetzung finden.
5.Kognitive Aktivierung

Da Kompetenzen ausdricklich auf die Bearbeitung vdlexiblen
Anforderungssituationen bezogen sind, missen immeder Situationen des
Erfindens, Entdeckens und Erkundens geschaffenenerdrojektorientierung
bietet sich an, um eigene Ldsungsstrategien zuiekeim und zu erproben.
6.Lebensweltliche Anwendung

Im Unterricht missen Anforderungssituationen gefehaverden, die zugleich
Anwendungssituationen sind. Kompetenz zeigt sichdauinn, wenn Kinder ihr
Wissen, Konnen und Wollen aktivieren um selbststinohd kreativ tatig zu
sein.

(nach Feindt, 2010, Kompetenzorientierter Untetrich wie geht das? in:
Friedrich Jahresheft Nr.28, S.85ff)
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4.  Eltern- und Offentlichkeitsarbeit

Eine intensive Auseinandersetzung der Eltern /dbrangsberechtigten mit den
Prinzipien der Montessoripadagogik bildet die Gitagd fir eine konstruktive
Zusammenarbeit zwischen der Schule und dem EltasahBltern mussen
Vertrauen in ihr Kind haben und dies als wesengichGrundsatz der
Montessoripadagogik mittragen. Um sich informiemn kbnnen, finden im
Rahmen eines so genannten ,Forums® (siehe Mitgleadeung) regelmalig
Offentliche Informationsveranstaltungen zu den kditen der Elterninitiative
und der Montessoripadagogik in Theorie und Praxat.sAuch auf der
Homepage (www.montessori-mandelbachtal.de.vu) findieh entsprechende
Informationen. Hospitationsmadglichkeiten — momentam in anderen, schon
bestehenden Montessorischulen — kénnen einen imgen<Einblick in den
Schulalltag geben. ,Wenn also Schule wirklich éfaehule fiir das Leben’ sein
soll, dann muss sie mehr sein als eine Paukanddadt, Leistungstrager
ausspuckt. Dann muss die Gesellschaft ihre Anfardgrn tberdenken, dann
mussen Eltern und Lehrer am gleichen Strang zidBemmuss ein Miteinander
geben, einen Dialog auf Augenhohe® (Mayer, 201@ Kélte darf nicht siegen,
S.139).

Es ist bei uns ausdricklich erwiinscht, dass sitarrklaktiv am Schulleben
beteiligen. Dies ist in vielfaltiger Form mdoglichd tragt dazu bei, dass die
Lebenswirklichkeit Einzug in die Schule halt.

Gesprache zwischen Eltern, padagogischen Fachkréfid Kindern tber die
IzEL, monatliche Préasentationsveranstaltungen uhdrriiabende runden die
Zusammenarbeit ab. Die Interessen der Eltern werdarch gewahite
Elternvertreter gewabhrt.

Kooperationen mit 6ffentlichen Einrichtungen (zBichereien), Handwerkern
und Kinstlern sind beabsichtigt.

5. Schulentwicklung

Gemeinsam mit anderen Montessorischulen werdenungr bei der Robert-
Bosch-Stiftung im Rahmen ihres Programms ,Schulkab@ewerben. Hier
werden Schulen gefordert, die als Lerngemeinsclzaft ,padagogische
Entdeckungsreise“ gehen und sich flr bis zu dreiefaein Arbeitsprogramm
zur Entwicklung weiterfihrender Schul- und Untdntgkonzepte geben. Das
gemeinsame Vorhaben wird in direktem Bezug zu @éehs Qualitatsbereichen
des Deutschen Schulpreises stehen (weitere Infannest (berwww.robert-
bosch-stiftung.de SchulLabor).
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Auch die Erweiterung des Konzepts fur eine weiterdinde Schule wird als
Schulentwicklung angestrebt. Die ersten Kinder, maeh der 4.Lernstufe die
Grundschule verlassen, sollen auch im Anschlus$ rdeen Prinzipien der
Montessoripddagogik wohnortnah weiterlernen kénnen.

Mdglichst regelmaldig werden wir uns mit den Kindam Wettbewerben und
Sponsoringprojekten fir Schulklassen beteiligen.

Eine kooperative Zusammenarbeit mit Bereichen dessemschaftlichen
Forschung wird angestrebt.

Unsere Schule mdchte auch angehenden Lehrern grsten Ausbildungsphase
die Moglichkeit zum Kennenlernen dieser besondendnterrichtsform

ermoglichen.  Sowohl in  Form der erziehungswissesffiathen

Orientierungspraktika als auch wéahrend semesteztbegtier fachdidaktischer
Schulpraktika. Dabei erhalten sie die Madoglichkeschulerzentrierten-,
kompetenzorientierten-, klassenstufentbergreifendemd  differenzierten
Unterricht kennenzulernen. Ebenso sehen wir unsdradslich als

Ausbildungsschule fir Lehramtsanwarter der zweftaabildungsphase, die an
unserer Schule nicht nur einen Einblick in moderdaterrichtsformen

gewinnen, sondern deren Umsetzung als verantwugtliehrkrafte auch selbst
in der Praxis erproben kénnen.

Bei einem entsprechenden Interesse der Eltern wendlean unserer Schule

eine Nachmittagsbetreuung nach den RichtlinienFd&FS bis 15 Uhr bzw. 17
Uhr anbieten.
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